Ebucacion MEbica

Comparacion de dos modalidades
educativas en diplomados de formacion

docente

RESUMEN

Objetivo: comparar los alcances de las estrategias
promotoras de la participacién en dos modalidades:
presencial versus semipresencial, para el desarro-
llo de aptitudes propias de la elaboracion del cono-
cimiento (APEC) en diplomados de formacion
docente nivel I.

Métodos: cuasiexperimento en cuatro diplomados
de formacion docente con iguales contenidos y es-
trategias, que incluyeron siete alumnos cada uno.
Como variables independientes se consideraron las
modalidades presencial y semipresencial. Para
medir el desarrollo de las APEC se utilizaron ins-
trumentos confiables, previamente validados y pu-
blicados.

Resultados: al comparar las evaluaciones en los
cuatro grupos, antes y después de las intervencio-
nes no se encontraron diferencias significativas entre
ellos. Sin embargo, los alumnos del diplomado semi-
presencial y los de los tres presenciales lograron
avanzar significativamente en el desarrollo de las
aptitudes y postura, segun prueba de Wilcoxon.

Conclusiones: podemos considerar como buena
alternativa los cursos semipresenciales, siempre
que se conjunten esfuerzos y se establezcan com-
promisos entre los participantes para lograr su
éxito.

SUMMARY

Objective: to compare the achievement of pro-
motional strategies on the participation in two
educational modalities for the development of
skills for the elaboration of the knowledge (SSEK)
in courses of teacher formation (TF).

Methods: a quasi-experimental design was per-
formed in four courses of TF with similar contents
and strategies with seven students each one. As
independent variable the presence and semipres-
ence modalities were considered. In order to mea-
sure the development of the SSEK reliable; a
validated instrument were used.

Results: no significant differences were found
among or between evaluations before and after
interventions in the four groups. The students of
the semipresencial course well as the presence
advanced significantly in the development of the
aptitudes and educative posture according to
Wilcoxon test.

Conclusions: both modalities increase the SSKE
to development therefore represents an option for
medical education in health professionals.

Recibido: 21 de diciembre de 2006

Introduccion

Brindar servicios de salud ala poblacion de nues-
tro pais es larazon de ser del Instituto Mexicano
del Seguro Social (IMSS), por €llo, las actividades
educativas son fundamentales para lograr que las
acciones y decisiones realizadas por el personal
sean resolutivas para las demandas de atencion.
Dentro de las ingtituciones publicas, € IMSS es
una de las que mas destinan recursos para la for-
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maciony capacitacion de personal, con el proposi-
to de lograr resultados satisfactorios en e sentido
de enfocar la atencion en formamas integral y no
encauzadasolamented dafio, snotambiénalapre-
vencion y a autocuidado, tal situacién es sustan-
cial y puede lograrse con la educacién.*

En el proceso educativo desde la visién que
predomina, €l profesor es quien reproduce el cu-
rriculo mediante técnicas didacticas, €l papel del
alumno es memorizar la informacién, la contro-
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versiaesmal vista, de esamanera se establece una
relacion maestro-alumno autocrética, lainvestiga-
cioén es una actividad altamente especializada pro-
pia de expertos, que se expresa cualitativamente
de acuerdo con €l enfoque.? En contraparte esta la
propuestadelaeducacion paralaparticipacion, que
consideraal conocimiento como el resultado deuna
elaboracion personal del alumno, guiado por el
profesor, através de la contrastacién con su expe-
riencia, con su realidad, incluyendo alainvestiga-
¢ién como herramientafundamental de aprendizaje,
gue dérespuestaalos desafios educativos que pre-
senta la sociedad actual. Lo anterior requiere pro-
fesionales con atributos para identificar y superar
los obstéculos que limitan el avance en €l proceso
educativo, para ello es necesario que |os profeso-
res transformen sus ideas acerca de la educacién,
hacia el distanciamiento del gercicio tradicional
de la docencia, congruentes con esta perspectiva
epistemol égica.34

End IMSSsonlosCentrosde | nvestigacion Edu-
cativay Formacion Docente (CIEFD) losencargados
de la profesiondizacion de los profesores responsa
bles delos procesos educativos: técnicos, licenciatu-
ras(pregrado), especialidades, maestriasy doctorados
(posgrado), de las diversas &eas y niveles de aten-
cién alasaud, con lafinalidad de desarrollar habili-
dades metodoldgicas y aptitudes précticas con
sustento tedrico'y cientifico, tomando como punto de
partidae cuestionamientoy laautocriticadel queha-
cer médico parabrindar lasmejoresdternativasalos
pacientes.

Investigaciones previas han documentado lane-
cesidad delaformacion académicadelos profeso-
res para reorientar la realizacion de programas y
estrategias educativas, asi como el disefio de ins-
trumentos de eval uacién congruentes con su prac-
tica.5>8 También se han comparado los al cancesentre
estrategias pasivas con promotoras de |a participa-
cién, demostrando mayores acances en esta Ulti-
ma en el desarrollo de aptitudes propias de la
elaboracion del conocimiento (APEC).* Por otra
parte, se hainvestigado al interior de la estrategia
promotora de la participacién contrastando dos 'y
tres fases con resultados afavor de la segunda.??

Existen estudiosdirigidosaprobar diversasmo-
dalidades educativas alternativas a la presencial,
como lavisita de profesores,*® visitas educativas a
distancia,** formacién de profesores en linea® y
semipresencial !5 todas con estrategias centradas
enlacapacidad del profesor paralatransmision de
informacion, mediante foros electronicos de “dis-
cusién”. En ellas se privilegian los materiales y
los mecanismos de navegacion, asi como el desa-

rrollo delahabilidad para el manejo delatecnolo-
gia. En México se hapublicado lautilizacion dela
modalidad semipresencial en el curso de Especia-
lizacion en Medicina Familiar en el IMSS, con
enfoque epistemol Ggico participativo promotor del
desarrollo de aptitud clinica a través de la discu-
sion de casos clinicos problematizados y de la ap-
titud metodol 6gica con lectura critica de articulos
y textos, con resultados alternadores paralainsti-
tucion. 8

Con sustento en e andlisis previamente descrito,
los diplomados de formacidn docente estdn funde:
mentados en una perspectiva participativa de la edu-
cacion. Cabe mencionar que desde € inicio de los
CIEFD los cursos se han realizado en moddlidad pre-
sencial detiempo completo, paradllo serequiere au-
torizacion de becas, otorgadas através de un proceso
administrativo (regulado detalladamente en & con-
trato colectivo) paradestinar € horario labora com-
pleto ala educacion en e periodo solicitado. A raiz
de las situaciones politicas y econémicas del pais, la
cantidad de becas que se autorizan haido en detri-
mento, de ahi lanecesidad de buscar otras modalida
des paradar oportunidad a que un nimero mayor de
profesores tengan acceso a los diplomados. Por 1o
tanto, el propsito de este trabagjo fue comparar los
acancesde estrategias promotorasdelaparticipacion
en dos modalidades: presencial versus semipresen-
cid parad desarrollo delasAPEC.

Métodos

Estudio cuasiexperimental parael logro delos pro-
positosdelainvestigacion; seincluyeronlosalum-
nos inscritos en los diplomados metodol 6gicos
nivel | que reunieron requisitos de aceptacion, ta-
les como ser profesores en activo al menos duran-
te un afio en procesos de pregrado o posgrado del
areamédicay paramédica, antigliedad |aboral me-
nor a 20 afios, asi como acudir a entrevista para
dialogar sobrelasexpectativasy compromisos. Los
alumnos becados se integraron a tres grupos, de
siete participantes cada uno, |as estrategias educa-
tivas que se llevaron a cabo fueron en modalidad
presencial. Se formd un cuarto grupo con siete
alumnossin beca; laestrategiautilizadafue en mo-
dalidad semipresencial. Los requisitos de acredi-
tacion fueron los mismos en los cuatro grupos:
cumplimiento de 90 % o mésdelaasistenciaa se-
siones programadas y de respuestas en |os instru-
mentos de evaluacion inicial y final, asi como la
elaboracion de un protocolo y un instrumento de
evaluacion.
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Lavariabledependiente que seinvestigo fue el
desarrollo de las APEC, evaluado a partir de cua-
tro parédmetros:

1. Leer criticamentetextostedricosde educacion
se refiere a laidentificacion de laidea direc-
triz, las proposiciones o tesis, 0s argumentos
del autor, deducir un significado o una conclu-
sion. Evaluada con el indicador “interpretar”.

2. Leer criticamente articulos de investigacion
educativa, esta aptitud hace posible a lector
identificar los aspectos implicitos, los puntos
fuertesy débilesdelos principal es argumentos
tedricosy metodol 6gicos, considerando losin-
dicadores “interpretar, enjuiciar y formulacion
de propuestas”.

3. Posturaantelaeducacion, entendidacomolama:
yor o menor solidez con laque sehadesarrollado
un punto de vistapersonal sobree quehacer edu-
cativo, medianted indicador * consecuencid’, cri-
terio principal que traduce la presencia de una
postura. Serefiere a grado en que se distinguen
los dos enfoques educativos (participativo y pa-
Svo), seexpresaen € acuerdo consistente con €l
enfoque de la educacion promotora de la partici-
pacion, y € desacuerdo consistente con € enfo-
que pasivo de la educacion; laescaaesde 0 a
100, 50 % o més indica desarrollo de postura.
Otro indicador es € “acuerdo indiscriminado”,
tendencia a contestar de acuerdo sin distincion
de enfoques opuestos, fraseados de manera mu-
tuamente excluyentes. La no discriminacion en-
treunoy otro tiene connotaci on negativarespecto
a la postura (ausencia); cuanto mas se acerca a
100 % se revelaunamayor confusion.

4. Posturaante e conocimiento cientifico, esdecir,
capacidad parareconocer y diferenciar entre dos
maneras divergentes (empiristao criticadelaex-
periencia) de concebir y llevar acabo el quehacer
cientifico. Pronunciarseselectivaoindistintamen-
te por una u otra. Se toman en cuentalosindica-
doresy laescaladescritos.

Como variables independientes se considera-
ron las modalidades educativas de | os diplomados
metodol égicos en docencianivel I.

= Modalidad presencial: durante un periodo de
cinco meses con beca de tiempo completo dela
jornada laboral (cinco dias ala semana) en el
IMSS, se dedicaron dos dias de la semana para
abordar contenidos. En adelante, los diplomados
se denominan Diplomado Presencial A (DPA),
B (DPB) y C (DPC).
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= Modalidad semipresencial: durante un perio-
do de 10 meses sin beca, con permiso oficial
de un dia ala semana de lajornada laboral en
el IMSS, paraasistir a diplomado. Denomina-
da en adelante como Diplomado Semipresen-
cid (DSP).

Enloscuatro diplomados (tres presencialesy uno
semipresencid) ambas modalidadestuvieronlasmis-
mas caracteristicas. en las actividades académicas el
profesor procuraba promover en losaumnoslacriti-
cay autocritica para € desarrollo de las APEC, s2
abordaron los mismos contenidos, en igual nimero
de horas, con 40 sesiones de aula en total, tanto las
estrategias como las asesorias pararevision de avan-
cesen laelaboracion del protocolo de investigacion,
del programay del instrumento de eva uacion fueron
redlizadas por dos profesores con maestria

L as estrategias promotoras de la participacién
fueron de tres fases:

= Tarea: se entregd previamente a los alumnos
el material de lectura con su respectiva guia
paraser contestadaen formaindividual conlos
argumentos por escrito.

= Discusiéon en pequefios grupos. se formaron
subgrupos, uno con tresy otro cuatro alumnos,
orientandol os aexpresar sus propias ideas, sus
discrepancias sustentadas en los argumentos
elaborados individualmente en la tarea; se fa-
vorecid un ambiente de respeto alos puntos de
vista diferentes y se procuré la participacion
equilibrada de todos.

m Discusion plenaria: oportunidad quetienen to-
doslos participantes de externar sus puntos de
vistaante el grupo, con especial énfasisen las
modificaciones, profundizaciones o precisio-
nes que fueron efecto de ese primer intercam-
bio subgrupal.

Laevaluacién delos cuatro grupos para medir
el desarrollo de las APEC se realizd con instru-
mentos confiables, previamente validadosy publi-
cados;*21%2L se aplicaron por los investigadores y
se calificaron por una persona ajena al estudio.

Para el andlisis estadistico se utilizaron prue-
bas no paramétricas considerando un nivel de sig-
nificancia de p < 0.05; Kruskal-Wallis para la
comparacion entrelos cuatro grupos,? U de Mann-
Whitney paracomparar entreel semipresencial con
cada uno de |os presenciales, Wilcoxon para.com-
parar entre la calificacion inicial y final hacia el
interior de cada grupo. La prueba de Pérez Padilla
y Viniegra sirvi para determinar las respuestas
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explicables por azar y parala clasificacion de los
resultados en niveles.?

formacion docente  Resultados

Ené cuadro| sepresentanlosresultadosdelaseva
luaciones antes y después de laintervencion en la
aptitud para la lectura critica de los cuatro grupos.

Cuadro |

Comparacioén de calificaciones al inicio y al final de la intervencion
educativa entre los grupos

Lectura critica de articulos de

Diplomado con Lectura critica de textos

modalidad tedricos educativos* investigacion educativa**
Mediana Mediana
(rango) (rango)
Inicial Final prr* Inicial Final prrx
Semipresencial 15 36 28 52
(n=7) (2-24) (32-46) <0.02 (9-52) (44-74) <0.02
Presencial A 18 32 36 64
(n=7) (2-27) (30-40) <0.02 (18-50) (53-73) <0.02
Presencial B 24 30 25 62
(n=7) (6-26) (-1-40) <0.02 (0-34) (46-70) <0.02
Presencial C 26 32 30 54
(n=7) (13-30) (20-42) <0.02 (21-45) (42-66) <0.02
p& ns ns ns ns

*Calificacion maxima de LCTT = 72, ** Calificaciéon méxima de LCAI = 114, ***prueba de
Wilcoxon, &prueba de Kruskal-Wallis

Cuadro Il
Comparacién de calificaciones de la postura al inicio y al final de la
intervencion educativa

Diplomado con Postura ante la Educaciéon Postura ante el conocimiento

modalidad cientifico*

Mediana Mediana

(rango) (rango)

Inicial Final p** Inicial Final p**

Semipresencial 10 63 10 32
(h=7) (8-33) (40-75) <0.02 (0-22) (15-44) <0.02
Presencial A 20 60 5 29
(n=7) (5-30) (53-78) <0.02 (0-20) (22-44) <0.02
Presencial B 13 55 5 22
(n=7 (0-35) (48-65) <0.02 (2-15) (10-61) < 0.02
Presencial C 15 72 10 34
(h=7) (2-39) (37-83) <0.02 (0-15) (15-71) <0.02
p*** ns ns ns ns

Mediana de la proporcién de alumnos. *postura = 50 % o mas, **prueba de Wilcoxon,
***prueba de Kruskal-Wallis
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Al analizar losdatoscon lapruebade Kruskal -Wallis
no se encontro diferencia significativa entre dlos;
obsérvese en e grupo semipresencia quelamedia-
na de la cdificacion final, en ambas lecturas es si-
milar a la obtenida por los alumnos de los grupos
presenciales. Paraexplorar d interior de cadagrupo
se utilizé la prueba de Wilcoxon, con la que hubo
avance estadisticamente significativo en cada una
de las aptitudes en las dos modalidades. Utilizando
la U de Mann-Whitney se compararon las puntua
cionesdelosaumnos dd diplomado semipresencia
con lasobtenidas en cadapresencid, encontrando di-
ferencia significativa solo en la evaluacion inicia
delalecturacriticade textostedricos de educacion
afavor del DPC, situacién que cambia después de
laintervencion educativa, por 1o que consideramos
importante destacar que no seidentificaron diferen-
ciasal inicioni d final en ningunaotraAPEC conla
misma prueba.

En el cuadro Il se muestra la postura en los
alumnos de los cuatro grupos. Al final de lainter-
vencion, la mayoria de los alumnos desarrollaron
unaposturaante laeducacion, mientras que lapos-
tura ante el conocimiento cientifico se desarrollé
solo en agunos alumnos del DPB y DPC que su-
peraron 50 % en los valores del rango superior.
Sin embargo, al compararlos con la prueba de
Kruskal-Wallis no existié diferencia significativa

En el cuadro 111 presentamos |adistribucién de
lascdlificaciones delalecturacriticade textos ted-
ricos; los cuatro grupos avanzaron, en los grados
dedominio, deazar anivel medio en el desarrollo
de esta habilidad.

En @ cuadro IV las puntuaciones de la lectura
critica de articulos de investigacion de los alumnos
delosDSP, DPA y DPB muestra.que avanzaron des-
ded azar anive bgjoy medio, mientras quelos del
DPC avanzaron de muy bsjo abgjoy medio. ESim-
portante mencionar que ninglin dumno se eimind.

Discusion

En los Ultimos dos afios ha existido un marcado
incremento en la demanda de los profesores para
asistir alos diplomados de formacion docente que
no se ha cubierto con | as becas disponibles. Al en-
frentarnos ante esta desproporci 6n nos propusimos
realizar un cuasiexperimento para investigar los
a cances de lamodalidad semipresencial enlafor-
maci6n docente del personal prestador de servicios
desalud en e IMSS. Consideramos que €l otorga-
miento de becas es una valiosa prestacion de la
institucion que debemos aprovechar y fortalecer
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mediante criterios de seleccién idéneos determi-
nados por trabajos de investigacion previos,® que
Se tomaron en cuenta en este trabajo.

Se exploraron aptitudes propias para elaborar
el conocimiento, que implican medir un grado de
complejidad mayor que el simple recuerdo de la
informacion, de ahi la dificultad de hacer objeti-
vos los avances; paralograr esto, lagran fortaleza

laconstituyé el empleo delos cuatro instrumentos
utilizados, elaborados baj o una perspectivapromo-
tora de la participacion, que poseen atributos de
confiabilidad y validez, y han demostrado su con-
sistencia en estudios publicados.'?1%%

Por lo que concierne alas actividades docentes
que redlizan en lainstitucion los alumnos incluidos
en |os cuatro grupos, es importante mencionar que

Cuadro Il

Grado de dominio de la lectura critica de textos después de determinar el azar*

Grado de
dominio  Puntuacién Semipresencial Presencial A Presencial B Presencial C
Inicial  Final Inicial Final Inicial Final Inicial Final
n(pr) n(pr) n(pr) n(pr) n(pr) n(pr) npr) n(pr)
Muy alto 61-72
Alto 50-60
Medio 39-49 3 1 1 1
(0.43) (0.14) (0.14) (0.14)
Bajo 28-38 4 6 4 3 5
(0.57) (0.86) (0.57) (0.42) (0.72)
Muy bajo 17-27 3(0.43) 4 5 2 1(0.14)
(0.57) (0.71) (0.29)
Azar 0-16 4 (0.57) 3 2 2 2
(0.43) (0.29) (0.29) (0.29)
n = nimero de alumnos, pr = proporcion, CIEFD = Centro de Investigacion Educativa y Formacién Docente
*Férmula de Pérez Padillay Viniegra
Cuadro IV
Grado de dominio de la lectura critica de articulos después de determinar el azar*
Grado de Puntuacién  Semipresencial Presencial Presencial Presencial
dominio A B C
Inicial Final Inicial Final Inicial Final Inicial Final
nr) n(pn n(r) n(pr) n(pr) npr) n (pr) n (pr)
Muy alto 97-114
Alto 78-96
Medio 59-77 3(0.43) 4 (0.57) 4 (0.57) 2 (0.29)
Bajo 40-58 3(0.43) 4(0.57) 1(0.14) 3(0.43) 3(0.43) 2(0.29) 5(0.71)
Muy bajo 21-39 3(0.43) 5(0.72) 4 (0.57) 5(0.71)
Azar 0-20 1(0.14) 1(0.14) 3(0.43)

n = nimero de alumnos, pr = proporcién, CIEFD = Centro de Investigacién Educativa y Formacién Docente,

*Formula de Pérez Padillay Viniegra
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los del DPB participan como docentes en cursos de
educacion continua, mientras que los demas lo ha
cen en procesos formativos de pregrado y posgra-
do; sin embargo, no observamos que estadiferencia
haya sido unalimitacion para su avance en ninguna
prueba estadistica. Asi, con la Kruskal-Wallis (no
significativa) los resultados al inicio se reportaron
ennivelesdesde azar y muy bajosen lalecturacriti-
ca(tantolatedricacomolafactua), sin posturaante
laeducacion y ante la actividad cientifica, explica
do lo anterior por € predominio de una educacién
pasivaen lacual lacriticano tiene cabida

El punto de partida de los diplomados eslarecu-
peracion de la experiencia de cada participante, por
ello fue decisivo para su aceptacion reunir criterios
como ser profesores en activo, paraestar en posibili-
dad de aportar situaciones probleméticas como ele-
mentos indispensables para la reflexion. En este
sentido se entiende que cada uno tiene una situacién
peculiar en su contexto, de esamanerase propiciala
gportacion de puntos de vista en cuanto a sus posi-
bles causas y soluciones, dlo permite la interaccién
sin perder contacto con esaredlidad paraqueloscon-
tenidos no sean, por si mismos, € problema centrd,
sino lo que cada educando el aborara de ellos a partir
de su experienciay condiciones personaes. Vale la
penadestacar labidireccionaidad delaestrategia, lo
que admite ese doble papel entre docente y dumno,
siendo e primero un guiay motivador para detonar
la participacion de los alumnosy € contraste de las
diversidades de opinién paraelaborar € conocimien-
to, de esta forma se logrd d fina de las estrategias
avanzar en forma significativa (Wilcoxon p < 0.05),
aungue en diversos niveles en los cuatro grupos.

Dado que lasAPEC que se exploraron conllevan
un nivel de complgjidad diferente entre ellas, encon-
tramos que existio mayor desarrollo en lalecturade
articulos de investigacion comparada con la de tex-
tostedricos; asi mismo, fuemayor € nimerodeaum-
nos con postura ante la educacién, que ante la
actividad cientifica

Partiendo de la idea de que la lectura critica es
una habilidad poco desarrollada en nuestro historia
educativo—educacion previatradiciona— seexpli-
ca porqué los cuatro grupos obtienen calificaciones
alrededor de 50 % del total, smilar a estudios pre-
vios! Detal manera que en lecturacritica de textos
tedricos, antes de iniciar la estrategia las puntuacio-
nes se ubican primordialmente en niveles de azar y
muy bajo; después de |a estrategia promotora de la
participacion se logra detonar en elos € interés por
lacriticay e avanceen estahabilidad, encontrandose
la mayoria de los grupos en niveles bgjo y medio;
soloene DPB permanecierondosalumnosene azar.

Lalecturacriticade articulos de investigacién
adiferenciadeladetextos(inician en nivel deazar)
muestraun resultado inicial predominantementeen
nivel bajo en todos los grupos, quiza por ser una
actividad que se incluye en el curriculo escolar
aunqgue en lamayoria de |os casos solo es para cu-
brir un requisito administrativo (elaboracion de
tesis) y no con la idea de incorporarla como una
herramienta de aprendizaje. Los resultados finales
de esta aptitud demuestran un mayor desarrollo en
todos |os grupos, ya que hay una movilizacion de
niveles desde azar y muy bajo hasta bajo y medio,
similar alo encontrado en otro trabajo.*? Cabe men-
cionar que el abordaje de problemas de la préctica
clinica en trabajos de investigacion es tarea que
corresponde propiciar alos docentes.

Al considerar medir la postura adquirimos un
reto, si bien no imposible, si poco favorecido y
explorado, incluso no concebido mediante la edu-
cacion predominante o tradicional.

Lamedicion inicia de la postura ante la edu-
cacion en este trabajo demostrd estar ausente en
todos los alumnos, sin embargo, a final delaes
trategia se logré el desarrollo de un punto de vista
propio ante el quehacer educativo en casi todos|os
alumnos de los cuatro grupos, lo que coincide con
lo encontrado por otros investigadores.®8

En cuanto alaposturaante laactividad cientifica
propiade la propuesta participativa, propiciar su de-
sarrollo es poco factible en un primer acercamiento,”
los resultados de la presente investigacion asi 1o de-
muestran, yaque en un principio ningn alumno pre-
sent6 unaposturaanted quehacer cientificoy a fina
delaestrategiaselogré despertar este interés solo en
algunos aumnos de los DPB y DPC, no asi en €
DPA ni en & semipresencial; inferimos que este re-
sultado es atribuible a enfoque epistemol dgico do-
minante, al empirismo y reduccionismo, centrado en
loshechos, detal suerteque paradesarrollar estapos-
tura es necesario diferenciar claramente entre dos
maneras divergentes de concebir y redizar € queha
cer cientifico, aspectosque continuaron confusosaun
después de la estrategia en los alumnos de los dos
grupos DSPy DPA. L os hallazgos encontrados en €
desarrollo de un punto devistaantelaeducacion (una
postura), comparados con los delaactividad cientifi-
ca pudieran ser explicados porgue la primera forma
partedelaactividad cotidianadelos profesores, mien-
tras que lasegunda se da por excepcion, por lo tanto,
esmésdificil vincularlacon su experiencia.

Dado que los grupos fueron naturales (pegque-
fios) no pretendemos la generalizacion de los re-
sultados, sin embargo, |os alcances de este trabajo
son aceptables, a constituirse éste en un primer
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acercamiento de los alumnos alacritica de su ex-
periencia, ademés de concordar con lo encontrado
en investigaciones previas.5'3 Para promover el
desarrollo de una postura sdlida 'y continuar refi-
nando estas aptitudes se requiere profundizar en
los diferentes niveles de formacién docente.

Esindispensable destacar laimportancia que re-
presentd paralaredizacion de este proyecto, lacon-
juncién de esfuerzos entre directivos, alumnos y
maestros, detal maneraque se cont6 con €l gpoyo de
las autoridades delegacionales y de los directores de
las unidades de atencion, con € compromiso de los
alumnos de las dos modalidades parala culminacién
delostrabsjosy cumplimiento de requisitos de acre-
ditacion, especiamente en el grupo semipresencia
por lafata de beca; asi mismo, los profesores crea
ron un ambiente propicio para contrastar puntos de
vista, establecer un didogo con los demés, teniendo
como referentelapropiaexperiencia, lo que permitio
que los intereses, inquietudes y aspiraciones de los
alumnos proveyeran de sentido y enriquecieran los
contenidos estudiados, esto puede dar unaideadela
factibilidad para superar |os obstéculos enfrentando
losdesafioseimplementandoinnovacionesparacum-
plir con |as expectativas de |os involucrados.
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